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Indledning

| forbindelse med skolearet 2005-06 besluttede Baunehgj Efterskole at indfare et nyt obli-
gatorisk fag i medborgerskab. Faget blev tildelt to lektioner pr. uge, og der blev dannet en
laerergruppe pa 5 personer, der skulle udvikle og gennemfgre undervisningen. Det fglgen-
de er en summarisk beskrivelse af overvejelser og praksisser over udviklingsarbejdets
baggrund, hensigt og indhold.

Al undervisning begynder med en menneskelig undren eller spgrgen. Det spargsmal, der
dybest set har udviklet ideen om et medborgerskabsfag, er:

"Hvad skal der til for at holde sammen pa et samfundsmaessigt feellesskab
i en verden under konstant forandring?”

Statsborger - medborger

Et medlemskab af et samfund indebzaerer bade objektive og subjektive relationer. De ob-
jektive relationer er de formelle rettigheder og pligter, svarende til det juridisk retslige
statsborgerskab. De subjektiver relationer er mere personlige og identitetsmaessige til-
harsforhold, sammenhangskraften mellem subjekt og samfund, svarende til medborger-
skabet. Tidligere har disse objektive og subjektive relationer i generationer veeret knyttet
til nationalstatsbegrebets ide om det nationale, kulturelle, homogene, danske folk. | Dan-
mark er der en lang men sandsynligvis ogsa vigende tradition for, at denne indleering sker
i hjemmet, i skolen, pa arbejdspladser, gennem medier, i det frivillige foreningsarbejde
m.v. Det nationale spiller fortsat en veesentlig rolle, men Danmark er blevet et mere mul-
tietnisk og multikulturelt samfund, hvor den nationale enhedskultur ikke laengere er en
selvindlysende forudseetning og selvfaglgelighed.

Foranderlighed - ngdvendighed

Vi lever i en postmoderne tid, hvor alt er til forhandling og forandring. Det at veere omstil-
lingsparat ogforandringsparat er blevet et mal i sig selv. Individet, som i et par arhund-
reder har veeret opfattet som det ansvarlige og udelelige selv, er i vor tid under oplgsning.
Gennem Internettet og en stadig mere medieskabt virkelighed kan individet ga ud og ind
af forskellige roller eller jeg-er. Alt er konstant pa vej, og det er netop den konstante be-
vaegelse, det formlgse, flydende kaos, der karakteriserer mennesket i verden. Der stilles
nu atter spgrgsmal om sammenhangskraften hos den enkelte og samfundet. Derfor er
det relevant at stille spgrgsmalet: Hvad skal der til for at holde sammen pa et samfunds-
maessigt feellesskab i en verden under konstant forandring?

Et svar er at skabe en raekke parallelle samfund eller kulturer, hvor etnisk og kulturelt ens
grupper s at sige lever deres eget liv i szerligt reserverede bydele og bysamfund, der ikke
ngdvendigvis vedkender sig tilhgrsforholdet til den grundleeggende demokratiske retsstat.

Et andet svar er, at det multikulturelle, samfundsmeaessige feellesskab skal ske inden for
den grundleaeggende demokratiske retsstats rammer. Medborgerskab i denne forstand
bygger ikke pa en feelles kulturel eller religigs identitet, men pa en feelles identitet som
borger. Altsa pa den grundlaeggende veerdi at vaere medlem af et politisk feellesskab.

Et tredje svar kunne veere et hyperkomplekst samfund, hvor mennesket ikke leengere er i
centrum, men hvor mange kraefter og tendenser agerer med og mod hinanden for at finde
balancer uden faste strukturer i et "adhockrati”, hvor identiteten oplgsesi en ekstrem til-
pasningsevnei forhold til omverdenen.

Medborgerskabsfagets hvorhen?

I medborgerbegrebet ligger der en opfattelse af, at vi trods forskelle har noget sammen.
Projekt medborgerskab har som ide og formal, at styrke det enkelte menneskes oplevelse
af at hgre til og hgre med i et demokratisk samfund uanset etnisk og kulturel baggrund.



Bag det konkrete medborgerprojekt ligger en ngdvendig forholden sig til og afklaring af
nogle grundlaeggende veerdier og veerdidilemmaer f.eks. i forholdet mellem individ og
samfund, etik og politik, det etniske og det politiske for derigennem at finde frem til,
hvordan vi kan leve sammen i et politisk feellesskab med kulturelle, religigse og etniske
forskelle. Vi gnsker at fremme en udvikling, hvor vi betragter hinanden som medborgere
og ikke modborgere ved at leere hinanden at leve sammen i et demokratisk samfund.

Det er afggrende for udviklingsarbejdet i medborgerskabsfaget, at den enkelte elev ikke
alene far viden ogindsigt, men ogsa erkender egen afhaengighed af det demokratiske feel-
lesskab. Demokratisk dannelse har ud over teori, viden, indsigt og kritisk forholden sig til
ogsa en eksistentiel side, der fordrer handling, medleven, engagement og medansvar.
Medborgerskab i denne forstand bygger ikke pa en feelles kulturel eller religigs identitet,
men pa en feelles identitet som borger - altsd som sagt pa den grundlaeggende veerdi at
veaere medlem af et politisk feellesskab.

Vi er interesserede i at udvikle et nyt medborgerskabsfag p& baggrund af disse tanker.

Eleverne skal som sagt have sterre viden, forholde sig til veerdier/vaerdidilemmaer og udvikle sig til
aktive, myndige medborgerei et demokratisk samfund. Dette betyder, at medborgerskabsfaget ud-
vider et mere traditionelt samfundsfagsbegreb forstaet som formidling af viden og indsigt af et stort
stofomrade. Medborgerskabsfaget omfatter ogsa "evnetil at agere og vaere aktive medborgere’.

Vi formulerede efterhanden fglgende mal:

Malet med undervisning i medborgerskab er
at fremme elevernes viden om demokrati, indsigt i demokratiets grundlaeggende veerdi-
er og veerdidilemmaer samt evnetil at agere og veere aktive medborgere,
at udforme en paedagogisk hermeneutik om, hvordan man tilegner sig et stof i en aktu-
el sammenhaeng, og hvad man ma kraeve af et sddant indhold i en globaliseret verden,
at tilstraebe en undervisning, der ikke alene kan fa betydning for de unge men ogsa for
efterskoleformen ved at veere et bidrag til en nyfortolkning af folkeoplysningsbegrebet
og almendannelsen.

Medborgerskabets hvorfor og hvordan?
Vores drgftelser om fagets hvorfor og hvordan rejste en lang reekke grundlaeggende
spargsmal:
1. Hvad er medborgerskab egentlig?
2. Kan man overhovedet undervise i medborgerskab?
3. Hvordan er forholdet mellem viden, formidling, forstaelse, holdning og handling?
4. Hvordan er forholdet mellem formidling af eksplicit viden om demokrati, demokra-
tiske veerdier/veerdidilemmaer, politik og menneskerettigheder og erfaringer med
m edborgerskabsaktiviteter i det civile samfund, stat og marked?
5. Kan man undervise ogi praksis treene medborgerskabskompetencer (f.eks. for-
handlingsevne, konfliktlgsning)
6. Hvordan er forholdet mellem etik (det gode liv) og politik (dette retfeerdigesam-
fund)?
Kan man undervise i etisk og (kosmo)politisk dannelse?
Kan man undervise i veesentlige spargsmal pa det personlige, kulturelle, politiske
og kosmopolitiske plan? osv...
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Den teoretiske tilgang

Danmarks Paedagogiske Universitet (DPU) har udviklet en masteruddannelse i citizenship
education i samarbejde med Syddansk Universitet. Formalet med uddannelsen er at ud-
vikle de studerendes politiske, etiske og peedagogiske viden og integrere deres erhvervser-



faring med relevante teorier. Uddannelsens sigte er at seette de studerende i stand til at
analysere og afklare relationen mellem individ og feellesskab, subjekt og samfund, i en
senmoderne kontekst praeget af individualisering, globalisering, europeaeisering og multi-
kulturalisering.

Det er bl.a. via DPU, at vi har fundet relevante teorier og baggrundsviden:
1. "Medborgerskab, identitet og demokratisk dannelse”, (Ove Korsgaard m.fl., DPU 2004)
2. "Verdensborgeren som paedagogisk ideal”, (Peter Kemp, DPU 2005)

Ud fra ovenstaende bager har vi lavet en ppt.preaesentation (findes pa cd) som introduktion
for hinanden og andre interesserede.

Det etablerede samarbejde med Mattias Andersson fra DPU har ligeledes veeret en vigtigt
afklarende faktor mellem vore overvejelser og praksisser pa den ene side og det teoretiske
fundament pa den anden side. Vi henviser til Mattias” evaluering i laererhaeftet fra Efter-
skoleforeningen.

Generelt er det vores opfattelse, at det pa grund af kompleksiteten er ngdvendigt, at der
etableres en levende vekselvirkning mellem undervisningens praksis og de teorier, som
f.eks. er formuleret af Kant, Kierkegaard, Giddens, Baumann m fl. Det er vigtigt, at det
faglige, saglige og praktiske fglges ad, hvis man skal undga at komme pa afveje.

Leerergruppens tilgang

Pa skolen besluttede vi os for at "kaste 0s” ud i projektet uden at kende svar pa alle
spargsmal. Vores undervisningserfaring og kendskabet til de unge og efterskolens mulig-
heder indikerede, at vejen var rigtig. PA baggrund af de indhgstede erfaringer, skal det se-
nere vise sig, om vi kom laengere ind i end ud af faget. Men vi mente og mener fortsat, at
efterskolen som paedagogisk eksperimentarium kan og bgr udvikle ny en undervisningste-
ori og —praksis. Det, der er de frie kostskolers styrke, er netop en enestdende mulighed for
gennem samveer, samarbejde og samtale at udvikle den enkeltes personlige egenskaber i
feellesskab med andre. De frie skoler har altid forsggt at forene den personlige myndigge-
relse med en feelles udvikling. Selv om et efterskoleophold ogsa forudseetter en vis grad af
disciplinering og en veerdibaseret kulturel ramme for menneskelig pavirkning, sa er et
feellesskab dybest set ikke et spargsmal om ensretning. Det handler ikke om at veere enige
om religigse og moralske spargsmal. Feellesskab forudseetter samtale. Folkelighed er sam-
tale. | denne opfattelse af ordet ligger, at feellesskab forudseetter forskellighed, at man er
eerlig og oprigtig og tar vaere sig selv. Faellesskab mellem danskere og nydanskere bestar
ikke i at snakke hinanden efter munden, vaere sa internationale som muligt og gere kopier
af de andre. Det er jo dybest set enetale, hvor alle siger det samme og ikke "en fri, levende
og munter samtale” (Grundtvig).

Grundtvig blev engang spurgt, om danskheden er noget veerd, eller som han udtrykker
det, om den er veerd at neevne. Grundtvigs svar viser, at han var alt andet end nationalist:
det beror pa, om den er menneskelig eller den ikke er det, om folket har et menneskeligt
hjerte. Med hjertelig mener Grundtvig ikke noget sentimentalt. Han mener heller ikke det,
som med et fremmedord kaldes tolerance. Tolerance er isser noget, man viser dem, man
forholder sig til i ligegyldighed. Hjertelighed er noget andet. Hjertelig er noget positivt. |
hjerteligheden ikke bare finder jeg migi, at den anden er anderledes end jeg selv, men jeg
gleeder mig over, at han er det. (Knud Hansen).

Den danske folkeoplysningstradition med tro pd samtale, frihed, forskellighed, folkelighed
og det feelles bedste (almenveeldet), er ogsa en del af den ballast, som vi bragte med os ind
i medborgerskabsarbejdet.



Elevernes tilgang

Vi gik til undervisningen med et ganske bestemt syn pa vores egen og elevernes rolle i fa-
get. Malet med det nye fag var ikke at docere og leererstyre processerne. Vi ville have ele-
verne i centrum. Det skulle veere deres projekt, og vi ville gerne inspirere og vejlde men
ikke styre. Undervisningens kerne har hele vejen veeret, at eleverne skulle veere aktive
gennem en autentisk undervisning, hvor formidling af viden, evne til at bruge viden i
samtale og debat, veelge og handle indgik i en levende vekselvirkning. Undervisningen var
god (for vi voksne), nar eleverne gik ind i opgaverne, patog sig opgaverne og rollerne og
satte sig selv pa spil.

Det kunne veere gaet galt, og her ligger en stor risiko ved ukritisk at kopiere vores under-
visning. Vi har pa efterskolen en lang tradition for at arbejde med det store feellesskab
gennem forteelling, sang, dans, beveegelse, samtale, feellesmgder m.v. Det kendetegner
skolen, at der er lige s& mange feellesfag som valgfrie fag. Dette, kombineret med vores
intuition og erfaring, har veeret en vigtig forudseetning for et usaedvanligt venligt og godt
undervisningsmiljg gennem hele aret. Det har virket, som om medborgerskabsfaget har
abnet en erkendelsesdgr og et erfaringsrum for eleverne til starre forstaelse af sig selv,
hinanden og samtiden. Undervisningen har givet eleverne tid og plads til ogsa at spilde
tiden og fjumre i det, men evalueringen viser, at sddan ser eleverne slet ikke pa undervis-
ningen —tveertimod:

"Nu ter jeg stole pa mine synspunkter om godt og galt”, "Faget har givet eftertanke, gjort
mig mere opmaerksom pa forskelligheden og eget stasted”, "Vigtigt at vide noget om ver-
den, kunne teenke selv, tage stilling, sige til og fra”, "Farst var det kedeligt, nu er det godt:
man teenker og finder sin holdning”, "Det interesserer mig egentlig ikke, men jeg har haft
en del at teenke over” osv. Nar evalueringen er sa entydig positiv fra stort set alle elever,
s& haenger det givetvis sammen med undervisningens autensitet. Det er ogsa pa dette
punkt, at vi voksne bliver udfordret i elevevalueringen: "Flere praktiske opgaver”, "Mindre
snak, mere aktivitet”, "Mere debat ”, "Fere rollespil som politiker”, "Vi skal veere mere i
Folketingssalen”, "Flere debatter med folk udefra”, "Ud af huset” osv.

Undervisningsforlgb 1: Introduktion

(Undervisningsdias nr. 1, medborgerskab 2005-06)

| den allerfgrste medborgerskabstime sé eleverne ovenstdende dias. Eleverne skulle opfat-
te sig selv som stdende midt i krydset mellem de fire ord: "Hvorfra —hvordan —hvorfor og
hvorhen”. Det er almenmenneskeligt at stille eksistentielle spgrgsmal. Hvorfra, fordi alle
mennesker er afhaengige af deres forudsaetninger. Hvorhen, fordi mennesker ikke nar
leengere i deres liv, end de drgmmer (oftest som unge). Hvordan og hvorfor, fordi de viser
den made, som mennesket selv og i feellesskab med andre har taget tilveerelsen pa sig og
lgst de feelles anliggender. De fagrste timer i faget var en udlaegning og eksemplificering af
fagets fire omrader, og selv om det kan virke meget forenklet, sa gav det et godt, feelles
overblik.



Undervisningsforlgb 2: Hvorhen?

Dregmme og visioner

Det gode (liv) og det retfeerdige (samfund)

Etik og politik

verdensborgerskab

medborgerskab

(Undervisningsdias nr. 2, medborgerskab 2005-06)

Eleverne blev i det naeste undervisningsforlgb inddelt i grupper pa 7-8 elever. Eleverne
skulle gennem samtale og diskussion saette sig selv pa spil ved at udveksle erfaringer, ide-
er ogdrgmme ud fra felgende gruppespargsmal:

Dig: 1
2
3
4
5

Danmark: 1
2
3

Verden:

N -

Fremtiden:

1
Universelle 2.
3

. Hvad giver dig mest energi? (gar dig glad)

. Hvad provokerer dig? (ger dig vred)

. Hvad kan gere dig utryk (gere dig bange)

. Hvilke veerdier veerdseetter du hos et andet menneske?
. Hvordan skal din familie fungere nar du bliver voksen?

. Hvad skal der til for, at man er dansk?
. Hvad er det gode ved at bo i Danmark?
. Hvad er det darlige ved at bo i Danmark?

. Hvilke konflikter i verden er mest vedkommende for dig?
. Hvad skal der til for at lgse disse?

. Hvad er det gode liv?

Hvad er det retfeerdige samfund?
Hvordan ser samfundet ud om 10 &r mht.

- Terror?

- Integration?

- Tro/ folkekirken?
- Folkeskolen?

- Velfeerd?

- Miljg?

- Teknologi?

Bemarkning om undervisningen, laerer- og elevrollen:

Dybest set handler denne del af undervisningen ogsa om at afklare forholdet mellem etik
(det gode) og politik (det rette, retfeerdige), mellem almengyldige, nadvendige, universelle
sandheder og mere eller mindre tilfaddige, globale fadlestragk. | modsaetning til tilfaeldigheder
beerer sandheder altid en ngdvendighed med sig. Hvis f.eks. gkonomien bygger pa tilfzel-
dighed (og dermed er veerdifri og uden indbygget ngdvendighed) sa er forbrugi sig selv
nok, sa er det ikke, hvad folk kgber, men at folk kgber, der er malestok. | sproget viser for-



skellen sig ved, at fremskridt bliver til udvikling, at man ikke laengere er til for, men blot at
man er, pilgrim bliver til vagabond, fremtiden bliver uden mal og med.

Malet med undervisningsforlgbet var i farste omgang, at eleverne skulle traene det talte
ord i et mindre forum for at finde ind til egne og andres meninger. Alle spgrgsmal var for-
sggt formuleret som abne spagrgsmal uden endegyldige svar.

Evalueringen viser, at enkelte fglte det ubehageligt at skulle sidde og diskutere, sa tidligt
pa skolearet. Andre fglte, at spargsmalene var lidt kedelige og banale, men det var undta-
gelser. Det generelle billede er, at spgrgsmalene fik eleverne til at teenke, diskutere og bli-
ve mere afklarede. Langt de fleste fandt spgrgsmalene vigtige og sveere, speendende og
uomgeengelige. Dels fik eleverne indblik i verden omkring dem, dels leerte de kammeraters
mening at kende og dels fandt de et stasted uden dog at fgle sig pa alt for sikker grund. De
var sat i spil.

Undervisningsforlgb 3: Hvorfra?

mors side fars side
Min ol- Min Min Min Min Min Min Min
demor oldefar oldemor oldefar oldemor oldefar oldemor oldefar
Min Min o Min Min
«Q
mormor morfar = farmor farfar
. 8 .
Min @ Min
mor far
Mig

For hver generation skifter samfundet karakter.
Opgave: Hvad var det for et samfund,

dine olde-, bedste-, foraeldre og du blev fgdt ind
i?

Stamtraeet er meget forenklet (lige linje).
Opgave: Kan du finde billede, arstal, navn, er-
hverv og andre oplysninger?

(Undervisningsdias nr. 3, medborgerskab 2005-06)

Bemeaerkning om undervisningen, leerer- og elevrollen:

Umiddelbart far efterarsferien far eleverne den opgave at finde oplysninger om deres egen
familie og sleegt. Hver isaer skal de opsgge familiemedlemmer og samle oplysninger. Efter
ferien bliver feellessalen udsmykket med de mange stamtraeer. Uanset den i indledningen
beskrevne foranderlige og kaotiske nutid, sa har ethvert menneske sine (maske stadig me-
re kaotiske) forudseetninger. Nar det derfor haevdes, at "rgdder er noget traeer har, ikke
mennesker”, sa bliver de mange stamtreeer trods alt vedkommende og forklarende gobeli-
ner over de forudsaetninger, som vi bringer med osind i fremtiden. Det eleverne arbejder
med, investerer tid i, undersgger, seetter ord pa, bliver vigtigt. Netop fordi de genfinder
deres egen historiei den store historie/forteelling, bliver det autentisk og meningsfuld un-
dervisning for de fleste. Eleverne er materialet, de bruger sig selv som redskab til en for-
staelse af udviklingen af vores samfund.

Nar man leeser "pa tveers” af stamtraeet, kan eleverne fa en periodefornemmelse. Alle kan
konstatere, at vi nedstammer fra bgnder. Elevernes oldeforaeldre er fagdt ind i "Det moder-
ne Gennembrud”, deres bedsteforeeldre i 30-erne, deres foreeldre i 60-erne og eleverne selv
i slutningen af 80-erne. Det er indlysende at traekke trade til historiske og samfundsrelate-



rede undervisningsemner om generationsbaggrunde, erhverv, politik, levevilkar samt
etablere tveerfaglig undervisning.

Elevernes evaluering delte sigi to retninger. En mindre del af eleverne fandt ikke emnet
interessant, og det resulterede i, at der ikke blev lavet noget stamtree. Vi har ikke fulgt op
pa, om og evt. hvordan interesse og resultat haenger sammen. Langt den stgrste del af
eleverne fandt opgaven spaendende, fordi de fik indsigt i og ny viden om deres egen og
andres familie og blev ad den vej klogere pa sig selv.

Undervisningsforlgb 4: Hvordan?
Det politiske

Folketinget Partierne  Meerkesagerne Debatterne Lovene

Meerkesager:
Uddannelse

« Indvandrerpolitik

« Skat

« Socialpolitik

* Kriminalitet

* Miljg

*EU

« Forsvar og militeer
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(Undervisningsdias nr. 4, medborgerskab 2005-06)

Med udgangspunkt i bogen "Danmark i en global verden” af Henrik Kureer m .fl., Kurlund
2005 har eleverne arbejdet med udvalgte kapitler om:
Det danske demokrati: Styreformer, politiske partier, valg til folketinget, kommu-
ner og amter.
Grundloven: Borgernes rettigheder og pligter.
Ideologier: Liberalisme, socialisme, socialliberalisme og andre ideologier.
Magtens tredeling: folketinget, regeringen og domstolene.
Den uformelle magt i Danmark: Interesseorganisationer, NGO'er, forbrugermagt og
medierne.
Kriminalitet og domstole

Til de elever, som havde lseseproblemer, blev der oprettet en laese(hgjt)gruppe. Gangen
efter var der oplaeg og gennemgang af det leeste og eleverne havde mulighed for at stille
spargsmal til det laeste. "Danmark i den global verden” er inddelt i 24 kapitler, og der er
mange kapitler, som kunne have veeret interessante at arbejde med f.eks. kap. 9 EU, kap.
10 milj@ og ressourcer, kap. 15 Kriminalitet og domstole, kap. 22 Danmark i verdenshand-
len osv.

Breendpunkter

Samtidig med den teoretiske undervisning introducerede vi eleverne for en reekke aktuelle
braendpunkter. To eksempler herpa var opraret i Paris” forsteeder. Det blev en sag, som
eleverne via DR Nyhedernes hjemmeside kunne fglge Igbende i undervisningen og som
blev eksemplarisk undervisning i den forstand, at der bag det konkrete breendpunkt 1a
principielle, historisk betingede arsager og dilemmaer. Et andet eksempel var forholdet
mellem Israel og paleestinenserne pa Vestbredden.



Kommunevalg

Eleverne blev i forbindelse med kommunevalget delt i partigrupper, hvor de skulle skaffe
og diskutere partiprogrammer. Debatterne skulle tage udgangspunkt i eleverne selv og i
hvad, der betyder noget for dem, s& matte eleverne senere finde ud af, om de delte hold-
ning med et bestemt parti. De forskellige partigrupper fremlagde partiprogrammerne pa
et feellesm gde.

| den fglgende fase skulle eleverne i partigrupperne fremlaegge, forsvare og overbevise om
partiets holdningtil meerkesager som uddannelse, indvandrerpolitik, skat, socialpolitik,
kriminalitet, miljg, EU, forsvar og militaer.

Derefter var der demt valgkamp bade pa skolen ogi kommunerne. Eleverne skulle under-
sgge valgkampen i hjemkommunen og afklare sin egen holdningtil det fingerede valg pa
efterskolen.

Ungdomspolitisk debataften og 17. maj demonstration i Kgbenhavn

| foraret afsluttede vi undervisningens politiske del med en debataften med landspartier-
nes ungdomsrepraesentanter samt deltagelse i den politiske demonstration den 17. maj i
Kgbenhavn.

Bemaerkning om undervisningen, laerer- og elevrollen:

Eleverne siger samstemmende at de leerte noget gennem den teoretiske undervisning. De
fik stgrre indsigt i politik, samfund og demokrati. Leerte om de forskellige partiers stand-
punkter, ideologier og udvikling.

Pa spgrgsmalet om eleverne er blevet bedre til debatter svarer langt de fleste elever: "J!,
jeg fik starre indblik, mere eftertanke, mere mod pé at sige noget, de mange forskellige
meninger og diskussioner styrkede den enkeltes egen mening og argumentation, er min-
dre nervgse for at tage ordet i store forsamlinger, et gode at der er s& mange forskellige
meninger om "de store spgrgsmal”, blev bedre til at sparge ind til sagens kerne og sige sin
mening, det var godt at sidde i partierne og diskutere meerkesager, fordi man er "tvunget””
oSsVv.

| forbindelse med kommunevalget og valget pa skolen faldt fglgende typiske kommenta-
rer fra eleverne: "Fedt at se, om man havde valgt rigtigt, det var sa sjovt og fedt at diskute-
re maerkesager, fik laest om de lokale politikere i min kommune, meget interessant at hare
andres mening og afprgve ens egne, fik ideer omkring min politiske holdning, det var rig-
tig sjovt, fik stagrre indblik i, hvilket parti jeg harte til, leerte en hel masse, fandt ud af hvad
jeg selv mener.” osv.

Den ungdomspolitiske debataften blev en kolossal succes for bade geester og elever og
debatten blev ved til langt ud p& aftenen. Gaesterne var imponerede over elevernes lyd-
hegrhed og engagement. Eleverne sagde typisk "helt klart det bedste, leerte meget, fedt,
politik kan veere sjovt, spaendende, leererigt, vildt fed aften, blev mere sikker pa, hvor jeg
harer til, fedt at hagre unges bud pa DKs fremtid” osv.

| skrivende stund er der stor debat og spaending forud for deltagelse i den politiske de-
monstration, hvor der ogsa skal argumenteres for bevarelse af den 10. klasses efterskole,
som eleverne gar pa.



Undervisningsforlgb 4: Hvordan?

Det kulturelle

(Undervisningsdias nr. 5, medborgerskab 2005-06)

Kulturministeriets Kulturkanon

Med udgangspunkt i Kulturministeriets Kulturkanon (her angivet med forbehold) blev ele-
vernes paratviden testet. Eleverne blev inddelt i "elevfamilier” pa fire, der sd matte disku-
terer sig frem til svar pa, hvem og hvad de forskellige billeder forestiller. Eleverne kunne
godt lide legen (testen) og svarene viser, at "elevfamilierne” generelt er rimeligt veloriente-
rede. Det ville veere oplagt at gennemfgre den samme opgave med de andre generationer i
stamtraeet.

Den kulturelle sammenhaengskraft

Pa spgrgsmalet om Kulturministeriets Kulturkanon er udtryk for de "beerende danske kul-
turveerdier”, og at kanonen som sadan udger "sammenhaengskraften” i det danske sam-
fund, stillede alle sig mere end tvivisom. Nok er de mange billeder ogsa en del af elevernes
egen "billedbog”, men for eleverne er der er meget andet, der betyder noget, og det betyd-
ningsfulde er i gvrigt ofte ganske individuelt og personligt.

Dette farte frem til spgrgsmalet om, hvad sammenheengskraften i Danmark sa er? Hvad
er det, der binder os sammen som folk? Vi besluttede at tage "ud af huset” for at sparge
vidt forskellige mennesker. Nedenstaende dias antyder mulighederne overfor eleverne, og
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opgaven gik ud pa at vende tilbage med svar pa de stillede spgrgsmal. Eleverne fik fglgen-
de opleeg:

Hvad Mit Danmark? Hvem

«Interview

+Béndoptagelse N tatstest Iy d khed sLandspolitikere
«Fotoreprotage y statstest pa dansknhe -Ié%kf:d; s\(/nt‘tgere
«Statistik *EU,FN,
*Spargeskema *Embedsmeend
*Plancher «Leeger og patienter
*Power point Erhvervsdrivende
«Internet *Reklamefolk

«Skrive leesebreve «Store virksomheder
*Essay «Arbejdsformidling
*Revy Leerere og skolebgrn
*Sange og digte «Arbejdere, landmaend
«Stand up og satire
«Foredrag

«Arr. debatmader
«Debatforum pé nettet
*Ny test osv

Dit & Mit
Danmark?
Ny test pa danskhed
Hvad er ssmmenhaengskraften?
Hvad holder os sammen som folk?
Hvem hgrer med?

*Hjemmegéende
«Pensionister
*Arbejdslgse
«Indvandrere
«Foreeldre
«Hinanden osv

(Undervisningsdias nr. 6, medborgerskab 2005-06)

Brainstorm

Eleverne brainstormede sig bl.a. til fglgende ideer hvem og hvor, de ville opsgge:

Moses Hansen, bhnny Hansen, Rockere, alkoholikere, Palsemanden, Frisgr, Sebastians
far, anus’ far, autonome i Huset, Naziradio, Holigans, bedsteforaeldre, Frederikssund
svemmehal tirsdag aften, asyl- og flygtningecenter, arbejdslgse pa arbejdsformidlingen,
bibliotekets leesesal, et stort firma eller virksomhedsleder, narkomaner, velhavende pa
Strandvejen, Integrationsministeren, bgrnebogsforfatter, RUC, havnefolk, Jokeren, Jyl-
lands Posten, ragdstrgmper, feminister, debatfora pa nettet, skoleklasser, leerere, fabriks-
arbejdere, menige og overordnede pa en kaserne, landmaend, Svanholm, preaester, imamer,
en kgbenhavner, jyde og fynbo, faedregrupper til muslimske drenge, Hovedbanegarden,
lufthavnen som port til andre lande, danskere i indvandreromrader, kassedamer og lav-
indkomstgrupper, foreningsmedlemmer (de star for noget, de mener noget med), blinde
(minoritetsopfattelser), sportsudgvere der repraesenterer Danmark, danskere som er kon-
verteret til en anden religion (islam), danskere som rejser meget, ulandsdanskere, taxi-
chauffagrer, atomfysikeren Holger B.

Opgave
Formalet med Projekt: Mit Danmark er at mgde et mangfoldigt udsnit af den danske be-
folkning, give et billede af deres forskellige opfattelser af, hvad det er at veere dansk.

1. Fase

Ud fra en feelles brainstorm sorterer vi (to laerere) ideerne efter kategorier, og eleverne
veelger sigind efter interesse i gruppe pa 3-7 elever i hver gruppe.

2. Fase

Grupperne tilretteleegger aktiviteten i forhold til mal, sted, tidspunkt, hvem, hjzelpe-
midler, spgrgsmal, malgruppe, transport m.v. Der skal arbejdes med at definere ram-
mer for, hvordan og hvem gruppen vil mgde m.v.

3. Fase

Grupperne fremlaegger deres planleegning for at sikre bredde og fordybelse

4. Fase

Aktiviteterne gennemfgres

5. Fase

Indsamlede data bearbejdes, forlgb evalueres, fremlsaegges m.v.
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Tveergaende spgrgsmal
. Hvad er en dansker?
. Hvordan bliver man dansk?
. Hvad vil det sige at veere medborger, eller hvad kraever det? (borgerpligter)
. Hvornar faler du dig som (en ordentlig) medborger?
. Hvis man ikke er medborger, er man sa modborger? (i sa fald: hvad er en modborger?)
. Hvad holder os sammen som folk?- pa det kulturelle omrade?
- pa det politiske omrade?
Er der forskel mellem at forstd hinanden og at accepterer hinanden?
Kreever demokratiet enten det ene eller det andet eller begge dele?

OO, WNPE

©~N

Spargeteknik

God spgrgeteknik stiller spgrgsmal, som uddyber og forklarer, hvad den anden person
mener.

God spgrgeteknik tager udgangspunkt i sakaldte dbne spargsmal, typisk spargsmal,
som starter med hv-ord.

Darlig spergeteknik ender i ja/nej svar

Eksempler pa dbne spargsmal er:
Hvordan kan man/du...
Hvordan skal jeg ...
Hvilke egenskaber ...
Hvad vil det ...
Hvorfor mener du ...
osv

HSEEC RIS BRIV BEN

Eksempler pa metode:
Preesenter dig
Start med at gere formalet med samtalen klart
Lyt, og lad den anden tale ud
Giv den anden person tid til at forklare sig
Stil uddybende og &bne spargsmal
Husk det er ikke din mening, der er vigtigst

Bemeaerkning om undervisningen, laerer- og elevrollen:

Elevgrupperne fik efter forberedelse og fordeling af interviewspgrgsmalene besgg af en
kammerat fra en anden elevgruppe. Den besggende (elev) skulle nu interviewes, og derved
blev eleverne treenet i bade at spegrge og svare. Opgaven blev taget meget serigst, og disse
gvelser kom senere eleverne til gode "pa gaden”, hvor det ikke for alle er indlysende let at
skulle kontakte fremmede og stille spgrgsmal.

Eleverne giver i evalueringen udtryk for, at det var speendende, at de var blevet bedre til at
kontakte folk, at de overvejede spgrgsmalene og svarene. Eleverne gav ogsa udtryk for, at
de interviewede til tider gav udtryk for et skreemmende menneskesyn og samfundssyn. De
elever, der ikke fik en aftale eller fik kontakt "pa gaden” eergrede sig bagefter. Den generel-
le tilbagemelding var, at man skulle gentage interviewene (for nu vidste eleverne, hvad de
skulle have spurgt om). De ville gerne have mulighed for en ny interviewrunde.
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Undervisningsforlgb 6: Hvorfor?

Det kulturelle og det politiske

Diktatur

den der
befaler

Anarki Demokrati

hovedlgs folkestyre

magten delt
Stat

kaos mindretal

individ

lovlgs

enemagt

diktator

» En af de allerstarste betydninger ved den danske grundlov er, at den
seetter greenser for statens magt. Ud over magtens tredeling mellem
den lovgivende (folketinget), dgmmende (domstolene) og udgvende
magt (regeringen) - samt en fri presse - , har grundloven en reekke
paragraffer, som sikrer borgerne (individerne) en raekke
frihedsrettigheder eller livsomrader, hvor staten ikke uhindret kan
blande sig.

» | et demokrati er ejendomsretten, brevhemmeligheden og
kommunikationen mellem mennesker privat og ukreenkelig. @nsker
politiet f.eks. adgang til en borgers hjem, at abne private breve eller
aflytte telefonsamtaler mellem to mennesker, ma politiet farst
indhente en tilladelse (retskendelse) hos domstolene. Den
dgmmende magt skal kunne kigge den udgvende magt over
skuldrene og kontrollere, at alt gar retfeerdigt til.

(Undervisningsdias nr. 7, medborgerskab 2005-06)

Bemarkning om undervisningen, laerer- og elevrollen:

Vi vendte tilbage til undervisningsforlgbet om det politiske og repeterede de grundlaeg-
gende begreber om styreformer, partidannelser, grundholdninger, maerkesager m.m. be-
lyst ved aktuelle eksempler. Et aktuelt eksempel er/var terrorlovgivning, som viser et mo-
derne demokratis dilemma og problem med at handtere aktuelle terrortrusler uden at ga
p& kompromis med demokratiets indbyggede veerdier. Et andet eksempel blev udlgst af et
besag i Sandholmlejren, hvor alle elever (og voksne) blev konfronteret med virkelighed,
der overgik alles forestillinger om den. Egentlig skulle elevholdet blot optreede med sang
og musik, men mgdet med bgrnenei lejren gav anledning til at reflektere over et par ak-
tuelle begreber: integration og assimilation. Dybest set kom undervisningen til at handle
om, hvordan forskellige politiske holdninger bruger disse begreber i synet pa fremmede.
Det gav anledningtil at tale om politisk sprogbrug gennem brug af ord som asyl, koncen-
trationslejr, deportation m.m. Ord og begreber indgar altid i en sammenhang og ma seet-
tesi forhold til grundleeggende demokratiske vaerdier og begreber

* Integration  Assimilation

e atintegrere  at assimilere
indarbejde gore ens
indbygge ligedanne
indlemme sammensmelte
indoptage
indsluse Na&r du spiser en
opsuge INDIVID vitaminpille bliver

U-DELELIG? pillen en del

optage af dig selv.
tilpasse (En organisme

omdanner
neeringsstoffer
Nar en haj aeder en sild til en del af
selve organismen)

(Undervisningsdias nr. 8, medborgerskab 2005-06)
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Sammenfatning

ZUEUSE | Integration Assimilation | sl
viedles at integrere: at assimilere: den der
indarbejde IS Sk befaler
lovigs !ndbygge <:> lige danne
Kaos indlemme sammensmelte enemagt
. = diktator

Frihed S ———— Lighed

Demokrati
folkestyre
PERSONLIG magtens tredeling FALLES
MYNDIGG@RELSE stat, mindretal, individ UDVIKLING

Demos Folk Ethnos Folk
Folket som et politisk begreb. Folket Folket som et sprogligt og kulturelt be
er suverzent, sin egen lovgiver. Lovene el el e e, T
preeciserer det p0I|t|sk§ faellesskab; "nationalt”. Folkets kultur ses i dets
rammer og regler (rettigheder og pligter). | | gprog, historie, traditioner, tro, mentalitet.

(Undervisningsdias nr. 9, medborgerskab 2005-06)

Bemarkning om undervisningen, laerer- og elevrollen:
Som det fremgar af ovenstaende dias forsggte vi i undervisningen at samle de enkelte un-
dervisningsforlgb til en oversigt:

anarki —demokrati —diktatur

frihed —lighed

personlig myndiggerelse —feelles udvikling

demosfolk - ethnosfolk

De vandrette pile skal angive, at ovenstaende er "kategoriale pejlemaerker”, og at vi i virke-
lighedens verden befinder os et sted pa pilene i en reekke principielle og virkelighedsneere
dilemmaer.

Eleverne siger i deres evalueringer, at de er blevet meget klogere pa, hvordan demokratiet
haenger sammen, at demokratiet har indbyggede fordele og ulemper, at demokratiet er
sveert at blive klog pa, at demokratiet er skrgbeligt men muligt, at man ma tage stilling og
tage parti.

Sperger man elever om, hvad en medborger er, sa er det farste og mest brugte ord, de
naevner: aktiv! Man skal deltage, ville det, hjeelpe med at holde sammen pa samfundet,
turde debattere, sta frem, gere sin pligt. Der findes danske normer og veerdier - et feedre-
land og et modersmal, hvor man skal opfgre sig ordentligt, betale sin skat, aftjene sin
vaernepligt osv. —men —det er ikke det afgarende. Man finder kun sig selv og sit eget sta-
sted gennem de andre, ved at patage sig rollerne, ga ind i debatten, forskelligheden, me-
ningsdannelsen. Det er sldende, at den enkelte elevs afklaring kun er interessant, fordi de
andre mener noget andet! Det er ikke det absolutte og ekstreme, der er afgagrende for de
unge, men lysten til at deltage, seette sig selv pa prave, pavirke og blive pavirket. Det er
gleeden ved, at de andre er forskellige fra mig! F. henvisning til forskellen pa at veere tole-
rant og frisindet.

Set man retrospektivt pa arets undervisning i medborgerskab, blev det i lange periode be-

kraeftet, at livet og undervisningen blev levet og bedrevet forleens men forstaet og forkla-
ret bagleens. Vi kastede os ud i projekter uden at kunne overskue konsekvenserne, og vi
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matte undervejs revurdere og nyformulere mange ting. Det interessante er, at processen
ogsa kom til at indbefatte os selv som personer, og det hgrer til en af de stagrste oplevelser
i arets lgb, at vi gav os tid til at mades og drafte egne synspunkter ved selv at forsgge at
svare pa de spargsmal, som vi stillede eleverne. Vi er ikke alene blevet klogere pa faget,
men vi har ogsa leert hinanden bedre at kende som mennesker og som kolleger. Det skyl-
des iszer, at undervisnings indhold skulle blive til undervejs. Der var sa at sige ingen andre
til det. Det forpligter og inspirerer. Men det bekreaefter ogsa, at ingen kan holde sig selv
uden for det projekt, man er optaget af. Derfor skal denne summariske rapport slutte med
en opfordring til andre om at kaste sig forleens ud i medborgerskabsundervisningen og sa
dele de indhgstede erfaringer med andre bagefter. Skulle det for at komme i gang veere en
ide at lade sig inspirere af vore erfaringer, skal man veere hjertelig velkommen.

Afsluttende bemeaerkninger

Erfaringerne med undervisningen i medborgerskab har vist, at spgrgsmalet om "hvad der
skal til for at holde sammen pa et samfundsmaessigt fedlesskab i en verden under konstant foran-
dring?’ fortsat er afggrende. Det samme geelder spgrgsmalet om at ville fremme elevernes
viden om demokrati, indsigt i demokratiets grundleeggende veerdier og veerdidilem maer
samt, at den enkelte ikke alene far viden ogindsigt men ogsa erkender sin egen afhaen-
gighed af det demokratiske feellesskab. Det bliver straks vanskeligere at gennemskue og
oberskue, hvordan vi udvikler en undervisning i en demokratisk dannelse —som bygger p4,
at der ud over teori, viden, indsigt og kritisk forholden sig ogsa er en eksistentiel side, der
fordrer handling, medleven, engagement og medansvar:

Hvordan afgreenser man medborgerlige handlinger og politiske handlinger?

Er alle handlinger medborgerlige eller politiske?

Hvor gar skillelinjerne, og hvornar kan man sige, at en handling er medborger-
lig/politisk?

Hvilke kundskaber og egenskaber er det, eleverne skal udvikle?

Hvordan tilrette uddannelsen, sd dannelsen ikke bliver patvungen og indoktrine-
rende?

Hvad er eksemplarisk undervisningsmateriale og hvordan veelges det?

Hvad mener vi egentlig med ordet medborgerskab, og kan man dybest set undervi-
seidet?

Handler det om at veere palitisk aktiv?

Er man modborger, hvis man ikke er medborger?

Er det borgertanken, der er vigtigst?

Er medborgertanken en skjult dagsorden for assimilation af de fremmede?
Forudseetter undervisning i demokrati og opdragelse til demokrati en demokratisk
undervisning?

Vi er ikke et gjeblik i tvivl om, at vi skal have svar pa disse spagrgsmal, og at vi dermed skal
have udviklet en faglig og saglig undervisning i medborgerskab og demokratisk dannelse.

Vi er meget interesseret i at fortsaette arbejdet i samarbejde med andre, dybest set fordi vi
ikke selv kender ret mange svar pa ovenstaende spgrgsmal.

Baunehgj Efterskoles selvevaluering af faget medborgerskab i skolearet 2005-06
Selvevalueringen omfatter fglgende tre dele:
1. "Medborgerskabsundervisning pa Baunehg Efterskole 2005-06" (rapport ind. cd)
2. "Dannelsetil demokratis medborgerskab” (inspirationshaefte, Efterskoleforeningen)
3. "Grundtvig, Efterskolen og Medborgerskabet” (bog)

Baunehgj den 15. maj 2006
Karen Christensen, Anne Spanggaard, Peder Esmann, Kristian Damgaard & Uffe Raahede
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